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ABSTRACT: Es sollte untersucht werden, ob das Geschlecht einen Ein-  Ein
fluss auf sprachliche und andere Entwicklungsleistungen bei Kinder-
gartenkindern mit Migrationshintergrund und Deutsch als Zweit-
sprache (DaZ) hat. Die Beriicksichtigung von nachgewiesenen
Geschlechtsunterschieden kann fiir pidagogische wie auch therapeu-
tische EntwicklungsmaBnahmen von praktischer Relevanz sein, um
Kinder im Sinne von Chancengerechtigkeit und Gleichstellung der

Geschlechter zu fordern.

SCHLUSSELBEGRIFFE: Geschlechtsunterschiede,
Migrationshintergrund, Deutsch als Zweitsprache

1 Einleitung

Geschlechtsspezifische  Entwicklungsunter-
schiede, die zum Teil schon in der frithen Kind-
heit beobachtbar sind, werden durch die haus-
liche Lernumgebung/familidre Gegebenhei-
ten, den interpersonalen Kontext, soziodko-
nomischen Status und/oder ethnischen Hin-
tergrund ausgestaltet. KOGLIN et al. (2008;
S. 158) restimierten in der Diskussion ihrer
Ergebnisse aus standardisierten Verhaltens-
beobachtungen zur Identifizierung von Kin-
dern mit erhohten Entwicklungsrisiken, dass
zu den bedeutendsten Einflussfaktoren auf die
Entwicklung eines Kindes (a) der Migrations-
hintergrund’ und (b) sein Geschlecht gehéren.
mergrund liegt bei Personen vor, die

seit 1950 in die Bundesrepublik Deutschland zugewan-

dert sind sowie bei ihren Nachkommen. Dieses Merk-

mal wurde Gber die ausldndische Herkunft mindestens

eines Elternteils erfasst sowie die in der Familie vorwie-
gend gesprochene, nicht deutsche Sprache.

Migrationshinter-
grund, die in der Regel
damit einhergehende
Mehrsprachigkeit  so-
wie der gesellschaft-
liche Status zuge-
wanderter ethnischer
Minoritdten ~ kdnnen
sich auf viele Lebens-
bereiche eines Kindes
unglnstig auswirken — mit sozialen und Bil-
dungsbenachteiligungen einhergehend. Das
sogenannte ,kulturelle Kapital” eines Kindes
(BOURDIEU, 1983) wird aber auch durch das
soziale und sprachliche Kapital seiner Eltern
beeinflusst. Je mehr Eltern dartber verfligen,
desto haufiger finden entwicklungsstimulie-
rende und forderliche Aktivitaten in der Familie
statt (BIEDINGER/KLEIN, 2010). Die Variablen
+Migrationshintergrund” und ,strukturelle
Herkunftsmerkmale einer Familie” (deren zen-
trales Element der soziookonomische Status
ist) tberlappen sich stark, weswegen auch von
einer ,doppelten Benachteiligung” gespro-
chen wird (SACHVERSTANDIGENRAT DEUT-
SCHER STIFTUNGEN FUR INTEGRATION
UND MIGRATION, FORSCHUNGSBEREICH,
2016). Insofern stellen Kinderbetreuungs-
einrichtungen, insbesondere fur Kinder mit
Migrationshintergrund (KMM), eine vorschuli-
sche Bildungs- und Fordereinrichtung dar.

Kindergartenkind,
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Neben dem Migrationshintergrund wurde in
der o. g. Studie von KOGLIN ‘et al. (2008) das
Geschlecht als bedeutsame Variationsquel-
le fiir die Entwicklung eines Kindes genannt.
Die vorliegende Studie zielte
deshalb auf die Frage, ob bei
KMM mit Deutsch als Zweit-
sprache (DaZ) geschlechts-
typische  Unterschiede in
sprachlichen und anderen
Entwicklungstestleistungen
im Elementarbereich nachzuweisen sind, denn
die Beriicksichtigung von nachgewiesenen
Geschlechtsunterschieden kann fiir padago-
gische wie auch therapeutische Entwicklungs-
maBnahmen von praktischer Relevanz sein,
um Kinder im Sinne von Chancengerechtig-
keit und Gleichstellung der Geschlechter zu
fordern.

2 Forschungsergebnisse zur
geschlechtsspezifischen Entwicklung
von Sprache und Motorik

In vielen Studien erwies sich das Geschlecht
eines Kindes als bedeutsame Variationsquelle
fiir seine Sprach- und Kommunikationsent-
wicklung (z.B. WEINDRICH et al., 2005), vor
allem hinsichtlich der Schnelligkeit und Men-
ge im Erwerb des produktiven Wortschatzes
— und dies fur verschiedene Sprachen (z.B.
HUTTENLOCHER et al., 1991; FENSON et al.,
1994; BORNSTEIN et al., 2004a,b; BERG-
LUND et al., 2005; BLESES et al., 2008; STOLT
et al., 2008; BOUCHARD et al., 2009). GemaR
einer Elternfragebogen-Studie von ERIKSSON
et al. (2012) an 13.783 Kindern im Alter von
8 bis 30 Monaten aus zehn nicht-Englisch
sprechenden Sprachgemeinschaften in Europa
waren Geschlechtsdifferenzen zugunsten von

Geschlechtsspezifische
werden durch die hiusliche Lernumgebung/familidre
Gegebenheiten, den interpersonalen Kontext, sozio-
okonomischen Status und/oder ethnischen Hinter-
grund ausgestaltet.

Madchen in friihen kommunikativen Gesten,
im produktiven Lexikon sowie in der Zwei-
Wort-Kombination nachweisbar; diese nah-
men bis zum Alter von 2 Jahren zu. Das galt

Entwicklungsunterschiede

auch fir bilingual aufwachsende Kinder. Der
Geschlechtsunterschied variierte Uber die ver-
schiedenen Sprachgemeinschaften kaum (An-
merkung: Das Zahlenverhltnis von Jungen zu
Madchen war ausbalanciert). In einer grofen
populationsbasierten Elternfragebogen-Studie
von SIMONSEN et al. (2014) an 8 bis 36
Monate alten norwegischen Kindern war der
sprachliche Entwicklungsvorsprung von Méd-
chen in friihen kommunikativen Gesten, im
rezeptiven und im produktiven Lexikon bis zu
einem Alter von 1;7 Jahren klein, wurde dann
groBer und war im Alter von ca. 3 Jahren nicht
mehr vorhanden. Méadchen waren Jungen
auch in ihrer morphologischen Kompetenz
und grammatikalischen Komplexitat dberle-
gen, was HADLEY et al. (2011) bereits friher
in einer prospektiven Studie an 15 Kindern im
Zeitfenster von 21 bis 30 Monaten dokumen-
tiert hatten. In einer Kohortenstudie in Taiwan
gelang es LUNG et al. (2011) die Entwicklung
von 1620 Kindern in den Bereichen Grob- und
Feinmotorik, Sprache und Sozialverhalten mit-
tels eines Elternfragebogens im L&ngsschnitt
zu verfolgen — im Alter von 6, 18, 36 und 60
Monaten. Der Faktor ,Geschlecht” hatte nur
einen voriibergehenden Effekt auf die Sprach-
und Kommunikationsentwicklung zugunsten
von Méidchen - im Gegensatz zum kontinu-
ierlichen Effekt in der sozialen Entwicklung
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vom 18. bis zum 60. Lebensmonat. Die be-
reits oben zitierte Studie von BORNSTEIN et
al. (2004 a) an 329 Kindern im Alter von 1;1
bis 6;10 Jahren wiederum bestatigte die kons-
tante weibliche Uberlegenheit in direkten und
indirekten Sprachentwicklungsmafen fir das
Zeitfenster vom 2. bis einschlieflich der ersten
Halfte des 5. Lebensjahrs.

In vergleichenden Studien zu grundlegenden
motorischen Fahigkeiten von durchschnittlich
4 Jahre alten Vorschulerinnen erreichten Jun-
gen bessere Testergebnisse als Mddchen und
schitzten ihre Bewegungskompetenz hoher
ein (ROBINSON, 2011). In der o. g. taiwanesi-
schen Kohortenstudie von LUNG et al. (2011)
hatte das ,Geschlecht” einen Einfluss auf die
feinmotorische Entwicklung im Alter von 36
und 60 Monaten, geschlechtsbezogene Un-
terschiede in der Grobmotorik wurden nicht
entdeckt. HARDY et al. (2010) stellten in ihrer
Studie an 425 australischen Vorschilerinnen
fest, dass Mdadchen in den Fortbewegungs-
fahigkeiten besser als Jungen waren, Jungen
hingegen die Objektkontrolle beim Aufschlag,
Kicken und Werfen besser beherrschten.
In feinmotorischen Fertigkeiten (ibertrafen
4- bis 7-jahrige Mdadchen gleichaltrige Jun-
gen (MORLEY et al., 2015; KOKSTEJN et al.,
2017). Geschlechtsspezifische Leistungsvortei-
le fir Jungen im Vorschulalter erwiesen sich in
visuell-rdumlichen Fahigkeiten, im rdumlichen
Vorstellungsvermdgen und im Denken als kon-
sistent (QUAISER-POHL, 2001). 3- bis 6-jah-
rige Jungen Ubertrafen gleichaltrige Madchen
in der mentalen Rotation von Buchstaben und
Tierzeichnungen, die neben der rdumlichen
Visualisierung das visuelle Arbeitsgeddchtnis
beanspruchen (PITTORF et al., 2014).

Die vorliegende Studie beschéftigte sich mit
der Frage, ob selektive geschlechtsspezifische
Entwicklungsunterschiede bei einsprachig

aufwachsenden Kindern im Entwicklungsab-
schnitt bis zur Einschulung auch auf zweispra-
chig aufwachsende Kinder mit Migrationshin-
tergrund Ubertragbar sind. Unsere Hypothese
lautete: Bei Jungen und Madchen mit Migra-
tionshintergrund und DaZ besteht kein signifi-
kanter Mittelwertunterschied in ausgesuchten
Entwicklungsleistungen.

Weil Leistungen mit soziokulturellen Einflus-
sen interagieren, sollte des Weiteren der Zu-
sammenhang von Geschlecht und soziodko-
nomischem Hintergrund sowie die Assoziation
von Geschlecht und Kindergartenbesuchsdau-
er untersucht werden.

3 Methode

Basis fiir die statistischen Analysen waren die
Daten einer (von der lokalen Ethikkommission
der Universitat Gottingen genehmigten) Studie.
Teilnehmerinnen waren Kindergartenkinder,
die ab Mai 2009 bis Juli 2016 einzeln (durch
geschulte padagogische und psychologische
Fachkrafte in separaten Rdumen in sieben Kin-
dertagesstitten im GroBraum Frankfurt/M.,
Darmstadt, Offenbach) mit psychologischen
Tests vor Forderbeginn untersucht wurden2.
Die Teilnahme an der Studie war freiwillig,
eine Einverstandniserklarung der Erziehungs-
berechtigten lag vor.

3.1 Studienkollektiv

Die Auswertung basierte auf den Daten von
insgesamt 229 gesunden KMM mit DaZ (113
Jungen [49,3 %1; 116 Mddchen [50,7 %]1): 95
Dreijahrige (41,56 %), 84 Vierjéhrige (36,7 %)
und 50 Finfjihrige (21,8 %). Die haufigsten

2 Wir danken den teilnehmenden Kindern, deren Eltern
und Erzieherinnen sowie den Kolleginnen, die mit der
Datenerhebung befasst waren.
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Muttersprachen der Kinder (bei Eltern erfragt)
waren Tirkisch, Arabisch, Twi (eine Amtsspra-
che in Ghana), Kroatisch, Serbisch, Mandarin
und Russisch. Tabelle 1 zeigt die Zusammen-
setzung der drei Altersgruppen hinsichtlich
ihrer durchschnittlichen Besuchsdauer eines
Kindergartens bis zum Testzeitpunkt, der
durchschnittlichen Zahl der Schuljahre von
Mutter und Vater, da die Schulabschliisse der
aus verschiedenen Lindern zugewanderten El-
tern nicht fehlerfrei ermittelt werden konnten
(und vermutlich auch schwer miteinander ver-
gleichbar sind) und ihres soziobkonomischen
Status. Zur Klassifizierung der letztgenannten
Variablen wurde eine Einteilung in fiinf Kate-
gorien anhand der Beschéftigung des Vaters
vorgenommen: arbeitslos; unqualifizierte Ar-
beit; qualifizierte Arbeit; Facharbeiter; hohere
Tatigkeit. Der soziookonomische Status war
bei den Eltern von Jungen wie auch Madchen
mehrheitlich durch qualifizierte Berufsarbeit
bis Facharbeiterniveau bestimmt, was zumeist
an niedrigere Einkommensgruppen gebunden
ist. In den soziodemografischen Merkmalen
gab es zwischen Jungen und Méadchen in den
einzelnen Altersgruppen keine statistisch be-
deutsamen Unterschiede.

3.2 Untersuchungsinstrumente

Folgende standardisierte ~ Tests wurden

durchgefihrt:

— Der Wiener Entwicklungstest (WET; KAST-
NER-KOLLER/DEIMANN, 2002).
Er erfasst mit 13 Subtests ein breites Spek-
trum entwicklungsrelevanter Funktions-
bereiche (Motorik; Visuomotorik/visuelle
Wahrnehmung; Lernen und Gedéchtnis;
Kognition; Sprache; sozial-emotionale Ent-
wicklung) fur Kinder im Alter von 3;0-5;11
Jahren. Die vier WET-Subtests zur kogni-
tiven Entwicklung wurden ausgelassen, da

Tabelle 1: Studienkollektiv

Altersgruppe Jungen Madchen
3 Jahre (n=47) (n=48)
Lebensalter 41,36 (2,82) | 41,79 (3,18)
Min 36; Max 47 | Min 36; Max 47
Kiga-Besuchsdauer 5,81 (2,95) 6,90 (3,58)
(bis Untersuchungszeitpunkt)
Schuljahre Mutter 10,98 (1,90) | 10,70 (2,59)
(n=2 missings) | (n=2 missings

11,13 (1,77) | 10,95 (2,09)

(n=1 missing) (n=5 missings)

Schuljahre Vater

Soziodkonomischer Status:

Unqualifizierte Arbeit 21 % 21 %
Qualifizierte Arbeit 234 % 229 %
Facharbeiter 553 % 479 %
Hohere Tatigkeit 17.0% 16,7 %
(n=1 missing) (n=5 missings)
4 Jahre (n=39) (n=45)
Lebensalter 52,56 (3,74) | 53,00 (3,69)
Min 45; Max 59 | Min 46; Max 59
Kiga-Besuchsdauer 14,41 (7,36) | 15,76 (6,38)
(bis Untersuchungszeitpunkt)
Schuljahre Mutter 9,61 (2,88) 9,80 (2,76)
(n=1 missing) (n=1 missing)

10,19 (2,49) | 10,26 (2,44)

Schuljahre Vater
(n=3 missings) | (n=3 missings)

Soziobkonomischer Status:

Unqualifizierte Arbeit 2,6 % 6,7 %
Qualifizierte Arbeit 30,8 % 311 %
Facharbeiter 51,3% 40,0 %
Hohere Tatigkeit 7.7% 8,9%
(n=3 missings) | (n=6 missings)
5 Jahre n=27 n=23
Lebensalter 64,48 (3,39) | 63,96 (2,80)
Min 80; Max 71 | Min57; Max 70
Kiga-Besuchsdauer 23,15 21,82
(bis Untersuchungszeitpunkt) (11,09) (12,09)
Schuljahre Mutter 10,28 (3,54) | 10,53 (2,42)
(n=2 missings) | (n=6 missings)
Schuljahre Vater 10,36 (3,17) | 10,60 (2,09)
(n=2 missings) | (n=8 missings)
Sozialstatus:
Unqualifizierte Arbeit 37 % 43 %
Qualifizierte Arbeit 444 % 304 %
Facharbeiter 37,0 % 13.0 %
Héhere Tatigkeit 74 % 174 %
(n=2 missings (n=8 missings)
ALLE 113 116

Anmerkung: Kiga=Kindergarten
zu deren Bestimmung die Anwendung der
Kaufman Assessment Battery for Children
(s.u.) vorgesehen war.
Die Rohwertpunkte pro Subtest wurden
zu einem Summenrohwert addiert und in
Altersnormen Gberfuhrt (Normwerte [Cen-
tile: M =5, SD=2] in Halbjahresschritten).
— Die deutsche Version der Kaufman Assess-
ment Battery for Children (K-ABC; MEL-
CHERS/PREUSS, 2009).
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Dies ist ein Test zur Messung von unter-
schiedlichen Strategien der Informationsver-
arbeitung (ganzheitlich vs. einzelheitlich) fir
das Alter von 2;6 bis 12;5 Jahren. Auf Grund
fehlender Ergebniswerte wegen eines nicht
hinreichenden Aufgabenverstdndnisses in
der deutschen Sprache konnten nur zwei
Subtests der Skala , Einzelheitliches Den-
ken" (sie pruft den folgerichtigen Umgang
mit Reizen, z.B. serielle visuelle bzw. audi-
tive Kurzzeitgedédchtnisleistungen mit den
Subtests ,Handbewegungen" bzw. ,Zah-
len Nachsprechen") ausgewertet werden
sowie ein Subtest der Skala , Ganzheitliches
Denken": das , GestaltschlieRen", definiert
durch die Fahigkeit, rdumliche Reize, ge-
stalthaft zu organisieren und zu benennen.
Die Rohwertpunkte in jedem Subtest
wurden zu einem Summenrohwert ad-
diert und in eine Altersnorm uUberflihrt
(Normwerte [T-Wert: M=50; SD=10] in
3-Monats-Schritten).
Durchfiihrungsobjektivitdt war bei allen Tes-
tungen durch Anwendung der woértlichen
Testinstruktion It. jeweiligem Testmanual und
Einhaltung der dort vorgegebenen Durchfih-
rungsbedingungen gesichert. Fur die Testitems
liegen in den Manualen klare
Bewertungskriterien vor, die
eingehalten wurden (Aus-
wertungsobjektivitdt; ledig-
lich die Auswertung des
WET-Subtests , Nachzeich-
nen” hat einen geringen Be-
urteilungsspielraum). Interpretationsobjektivi-
tat war durch Transformation der Rohwerte in
Altersnormen gewahrleistet.

3.3 Statistische Auswertung
Die statistische Auswertung (mit IBM SPSS
Statistics Version 24 u. R 3.4.1) umfasste eine

deskriptive Statistik (Mittelwerte/Standard-
abweichungen, Minimal- und Maximalwerte)
sowie Welch-Tests zur Prifung von Mittel-
wertunterschieden (p=0.05). Zuséatzlich wurde
eine 2-faktorielle multivariate Varianzanalyse
(MANOVA) mit den Faktoren ,Alter" und
.Geschlecht” gerechnet, um Effekte dieser
beiden unabhangigen Faktoren bzw. Effekte
der Wechselwirkung dieser beiden Faktoren
auf die Testvariablen zu identifizieren. Effekt-
maf war das partielle Eta-Quadrat (n?). Um
den Zusammenhang zwischen dem dicho-
tomen Merkmal ,Geschlecht” und intervall-
skalierten bzw. kategorialen Merkmalen zu
ermitteln, wurde der punktbiseriale Korrela-
tionskoeffizient berechnet. Die elektronische
Verarbeitung der personenstandsbezogenen
Daten erfolgte anonym.

4 Ergebnisse

Tab. 2 bis 4 zeigen die Testergebnisse von Jun-
gen und Méadchen fur die Altersstufen 3, 4 und
5 Jahre. Auf jeder Altersstufe waren die mittle-
ren Leistungen beider Geschlechter im Durch-
schnittsbereich gelegen (Uberwiegend unter

In vielen Studien erwies sich das Geschlecht eines Kindes
als bedeutsame Variationsquelle fiir seine Sprach- und
Kommunikationsentwicklung, vor allem hinsichtlich der
Schnelligkeit und Menge im Erwerb des produktiven
Wortschatzes — und dies fiir verschiedene Sprachen.

dem Altersmittelwert) mit Ausnahme des pro-
duktiven und des rezeptiven Sprachtests.

Bei den 3-Jdhrigen lagen 67 von 95 Ergebnis-
werten im WET-Woérter Erkldren (70,5 %; 33
Jungen, 34 Mddchen) mehr als zwei Standard-
abweichungen unter der Altersnorm und 69
von 95 Ergebniswerten im rezeptiven Sprach-
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test WET-Puppenspiel (72,6 %; 35 Jungen,
34 Midchen). Ein Centil (C) von 2 bis 3 in-
diziert einen massiven Entwicklungsriickstand,
was sich entsprechend in einem mittleren C
von 1,77 (rezeptiv) bzw. 2,32 (produktiv) fir
Jungen und einem mittleren C von 2,27 (re-
zeptiv) bzw. 2,56 (produktiv) bei Madchen
ausdriickt (siehe Tabelle 2). In der Tendenz
waren die mittleren Leistungen von Mddchen
etwas hoher als von Jungen, einen statistisch
signifikanten Unterschied gab es jedoch nur
in den WET-Subtests ,Lernbar" (Feinmotorik,
p=.002) und , Nachzeichnen" (Visuomotorik/
Grafomotorik; p=.03).

Auch unter den 4-Jdhrigen erzielten Madchen
im Durchschnitt zumeist hohere Ergebnisse als
Jungen, doch die Unterschiede waren (ber-
wiegend gering bis klein und verfehlten sta-
tistische Signifikanz (siehe Tabelle 3), auBer im
WET-Lernbér (Feinmotorik; p=.03) und WET-
Bilderlotto  (Raumlage-Wahrnehmung von
Objekten; p=.03). Im WET-Schatzkdstchen
(visuell-raumliches Geddachtnis) wurde die
Signifikanz knapp verfehlt (p=.05). Die Rate
der mehr als zwei Standardabweichungen
unter der Altersnorm liegenden produktiven
Sprachleistung war &hnlich hoch wie bei den
3-Jahrigen: Im WET-Worter Erklaren betrug
sie 70,2 % (59 von 84 Kindern: 29 Jungen,
30 Madchen). Die entsprechende Rate in der
rezeptiven Sprachleistung (WET-Puppenspiel)
war mit 80,9 % (68 von 84 Kindern: 33 Jun-
gen, 35 Madchen) noch hoher, obwohl die
Kinder im Vergleich mit den 3-Jéhrigen zum
Untersuchungszeitpunkt durchschnittlich gut
8 Monate linger den Kindergarten besucht
hatten.

In der Gruppe der 5-Jahrigen erreichten Méad-
chen im arithmetischen Mittel haufig eine
hohere Leistung als Jungen, doch es wurden
keine statistisch signifikanten Entwicklungs-

differenzen nachgewiesen (siehe Tabelle 4).
Die Rate der mehr als zwei Standardabwei-
chungen von der Altersnorm abweichenden
Sprachleistungen war etwas niedriger als bei
den 3- und 4-J4hrigen, doch nach einer durch-
schnittlichen Kindergartenbesuchsdauer von
23 Monaten (Jungen) bzw. knapp 22 Mona-
ten (Mddchen) mit 44 % im WET-Woérter Er-
klaren (22 von 50 Kindern; jeweils 11 Jungen
bzw. Midchen) und 68 % im WET-Puppen-
spiel (34 von 50 Kindern; jeweils 17 Jungen
bzw. Méadchen) immer noch sehr hoch.

Die groBeren Geschlechtsdifferenzen in den
mittleren Leistungen der K-ABC-Subtests zum
einzelheitlichen bzw. ganzheitlichen Denken
blieben wegen der hohen Standardabwei-
chungen auf allen Altersstufen im Zufallsbe-
reich. Tendenziell gelang den 3- und 4-jahri-
gen Jungen die phonologische Speicherung
von Zahlenfolgen besser, den 3- und 5-jéhri-
gen Jungen das K-ABC-GestaltschlieBen, wel-
ches den mentalen Schluss von Liicken in einer
vollstindigen Zeichnung verlangt. Bei Bonfer-
roni-Adjustierung des Signifikanzniveaus von
p=0.05 auf Grund der vielen Signifikanztes-
tungen (der Mittelwertunterschied in jedem
Test war nun gegen den Wahrscheinlichkeits-
wert von .0042 zu priifen) hatte lediglich noch
die Geschlechtsdifferenz in den feinmotori-
schen Aufgaben bei 3-jéhrigen Bestand.

Die Feinmotorik korrelierte in der Gesamtstich-
probe maRig positiv mit dem Geschlecht (.26;
p<.0001). Ein schwacher positiver statistischer
Zusammenhang bestand zwischen Geschlecht
und WET-Bilderlotto (.19; p=.0037) bzw.
Geschlecht und WET-Schatzkastchen (.17;
p=.0106). Der Faktor , Geschlecht” korrelierte
weder mit der Zahl der absolvierten Schuljahre
der Mutter (-.006) bzw. des Vaters (.005) noch
mit dem soziodkonomischen Status des Vaters
(.063). Auch wurde kein Zusammenhang von
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Tabelle 2: Dreijihrige: Leistungsunterschiede zwischen Jungen und Médchen auf Normwertbasis (WET:
Centile: M=5, SD=2; K-ABC: T-Werte: M=50, SD=10)

Jungen Médchen
Variable N Min Max M SD N Min Max M SD | Diff t p
WET-Turnen 47 2 8 462 1,67 | 48 0 9 502 1,89(040 n.s.
WET-Lernbar 47 0 8 430 191 | 48 2 9 556 1,8711,26 -3,25 .002
WET-Nachzeichnen 47 1 7 428 1,77 | 48 1 10 5,17 2,06|0,89 -2,25 .03
WET-Bilderlotto 47 1 8 415 2,03 | 48 0 10 4,85 2,1110,70 n.s.
WET-Schatzkastchen 47 0 10 4,47 2,18 | 48 0 10 5,19 2271072 ns.
WET-Zahlen Merken 47 2 10 5,64 2,39 | 48 1 10 5,04 181|060 ns.
WET-Worter Erkldren 47 0 8 232 207 | 48 0 10 256 246|024 ns.
WET-Puppenspiel 47 0 5 1,77 1,70 | 48 0 7 2,27 1771050 n.s.
WET-Fotoalbum 47 0 10 406 23648 0 10 392 244|015 ns.
K-ABC-Handbewegungen 47 33 64 4715 905 | 48 33 67 4894 8,13 (1,79 n.s.
K-ABC-GestaltschlieBen 47 30 70 47,26 10,98| 48 30 70 45,10 10,56(2,16 n.s.
K-ABC- Zahlen Nachsprechen 47 30 67 50,57 9,33 | 48 33 70 48,27 811[230 ns.

Anmerkung: Min=Minimalergebniswert; Max=Maximalergebniswert; M=Mittelwert; SD=Standardabweichung;

Diff=Differenz zwischen Mittelwert Jungen und Madchen

Tabelle 3: Vierjihrige: Leistungsunterschiede zwischen Jungen und Méadchen auf Normwertbasis (WET:
Centile: M=5, SD=2; K-ABC: T-Werte: M=50, SD=10)

Jungen Médchen

Variable N Min Max M SD N Min Max M SD | Diff t p
WET-Turnen 39 0 8 469 190 | 45 1 9 496 1,65(0,27 ns.
WET-Lernbéar 39 0 7 462 1,69 | 45 0 8 547 175|085 2,26 .03
WET-Nachzeichnen 39 0 8 397 2,04 | 45 ! 9 4,73 1,81(0,76 n.s.
WET-Bilderlotto 39 0 10 482 218 | 45 3 10 5,73 157]091 -2,21 .03
WET-Schatzkastchen 39 0 9 4,77 193 | 45 1 10 5,67 2,191]0,90 -1,99 .05
WET-Zahlen Merken 39 0 10 526 2,07 | 45 2 9 480 1,74(046 ns.
WET-Worter Erklaren 39 0 6 215 198 | 45 0 8 2,69 226(054 ns.
WET-Puppenspiel 39 0 7 1,74 195 | 45 0 10 2,22 223|048 ns.
WET-Fotoalbum 39 0 8 403 225{45 0 10 460 223|057 ns.
K-ABC-Handbewegungen 39 27 70 4964 993 | 45 30 67 4804 885(1,60 n.s.
K-ABC-GestaltschlieRen 39 27 77 49,44 11,05| 45 27 70 45,76 11,64|/3,68 n.s.
K-ABC-Zahlen Nachsprechen 39 30 67 4823 907 | 45 33 70 4829 912006 n.s.

Anmerkung: Min=Minimalergebniswert; Max=Maximalergebniswert; M=Mittelwert; SD=
Diff=Differenz zwischen Mittelwert Jungen und Médchen

Standardabweichung;

Tabelle 4: Fiinfijdhrige: Leistungsunterschiede zwischen Jungen und Médchen auf Normwertbasis (WET:
Centile: M=5, SD=2; K-ABC: T-Werte: M=50, SD=10)

Jungen Médchen

Variable N Min Max M SD N Min Max M SD | Diff p

WET-Turnen 27 2 7 519 117 | 23 2 7 526 1,63 (0,08 n.s.
WET-Lernbar 27 1 7 393 1,26 23 0 7 426 1,73 10,33 ns.
WET-Nachzeichnen 27 2 8 422 160| 23 2 6 417 1,40 |0,05 ns.
WET-Bilderlotto 27 2 9 463 194 | 23 1 10 5,30 236|067 ns.
WET-Schatzkastchen 27 1 10 489 237 | 23 2 9 535 187|046 ns.
WET-Zahlen Merken 27 1 8 478 2,13 | 23 2 10 557 197 (0,79 ns.
WET-Worter Erklaren 27 0 8 337 216 23 0 9 365 226|028 ns.
WET-Puppenspiel 270 9 281 23823 0 9 230 249|051 ns.
WET-Fotoalbum 2/ 1 9 537 182 23 1 9 526 2111011 ns.
K-ABC-Handbewegungen 27 37 77 49,26 10,62| 23 33 64 50,13 8,13 | 0,87 ns.
K-ABC-GestaltschlieRen 27 24 70 51,56 11,04| 23 27 67 46,39 12,26| 5,16 n.s.
K-ABC- Zahlen Nachsprechen 27 30 67 48,44 10,43| 23 37 60 4948 652|103 ns.

Anmerkung: Min=Minimalergebniswert; Max=Maximalergebniswert; M=Mittelwert; SD= Standardabweichung;
Diff=Differenz zwischen Mittelwert Jungen und Madchen
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Geschlecht und Kindergartenbesuchsdauer
festgestellt (.016).

Die Ergebnisse der MANOVA mit den Faktoren
JAlter” und ,Geschlecht” (siehe Tabelle 5) be-
legen, dass beide Faktoren einen signifikanten,
doch gemiB COHEN (1988) eher kleinen Ein-
fluss auf die Testleistungen hatten (durchgéngig
partielles n? < .06). So zeigte das Alter signifi-
kante Auswirkungen auf die WET-Subtester-
gebnisse im , Lernbar”, . Bilderlotto", ,Worter
Erklaren” und ,Fotoalbum". Das Geschlecht
hatte einen signifikanten Effekt auf die Leis-
tung in vier WET-Subtests (Lernbdr; Nachzeich-
nen: Bilderlotto; Schatzkistchen) sowie auf die
Leistung im K-ABC-Subtest , GestaltschlieBen”.
Eine Wechselwirkung zwischen Alter und Ge-
schlecht (Interaktionseffekt) bestand nicht.

Tabelle 5: Tests der Zwischensubjekteffekte
(MANOVA)

Partielles

Quelle df F p N
Alter WET-Turnen 2,00 1,07 0,34 0,01
WET-Lernbdr 2,00 5,07 0,01 0,04

WET-Nachzeichnen 2,00 1,59 0,21 0,01
WET-Bilderlotto 2,00 3,32 0,04 0,03
WET-Schatzkastchen 2,00 0,77 0,46 0,01
WET-Zahlen Merken 2,00 0,53 0,59 0,00
WET-Woérter Erkldren 2,00 4,62 0,01 0,04
WET-Puppenspiel 2,00 1,45 0,24 0,01
WET-Fotoalbum 2,00 5,72 0,00 0,05
K-ABC-Handbewe- 2,00 0,55 0,58 0,00

gungen
K-ABC-Gestalt- 2,00 1,06 035 0,01
schlieBen
K-ABC-Zahlen 2,00 0,38 0,68 0,00
Nachsprechen

Geschlecht ~ WET-Turnen 1,00 1,11 0,29 0,00
WET-Lernbdr 1,00 11,45 0,00 0,05

WET-Nachzeichnen 1,00 4,41 0,04 0,02
WET-Bilderlotto 1,00 7,54 0,01 0,03
WET-Schatzkistchen 1,00 541 0,02 0,02
WET-Zahlen Merken 1,00 0,170 0,75 0,00
WET-Worter Erklaren 1,00 1,34 0,25 0,01
WET-Puppenspiel 1,00 0,31 0,58 0,00
WET-Fotoalbum 1,00 0,12 0,73 0,00

K-ABC-

Handbewegungen 1,00 0,08 0,78 0,00
K-ABC-

GestaltschlieBen 1,00 5,67 0,02 0,02
K-ABC-Zahlen

Nachsprechen 1,00 0,11 0,74 0,00

Partielles

Quelle df F p n?
Wechsel- WET-Turnen 2,00 0,175 0,86 0,00
wirkung WET-Lernbar 2,00 1,176 0,31 0,01
(Alter x Sex) WET-Nachzeichnen 2,00 1,12 0,33 0,01
WET-Bilderlotto 2,00 0,08 093 0,00

WET-Schatzkistchen 2,00 0,16 0,85 0,00
WET-Zahlen Merken 2,00 2,08 0,13 0,02
WET-Woérter Erklaren 2,00 0,11 0,90 0,00
WET-Puppenspiel 2,00 1,177 0,31 0,01
WET-Fotoalbum 2,00 0,65 052 0,01

K-ABC-

Handbewegungen 2,00 0,80 0,45 0,01
K-ABC-

GestaltschlieRen 2,00 0,31 0,73 0,00
K-ABC-Zahlen

Nachsprechen 2,00 0,70 0,50 0,01

Anmerkung: Subtests mit signifikanten Ergebnissen
sind fett markiert

5 Diskussion

3-jahrige Madchen waren im arithmetischen
Mittel gleichaltrigen Jungen im Nachzeichnen
signifikant Gberlegen. Das entspricht bedingt
den Ergebnissen von BRUCKNER et al. (2011),
die bei 48 bis 71 Monate alten Madchen mit
bestandiger Handpraferenz bessere Ergebnis-
werte in dieser Leistung fanden als bei solchen
mit inkonsistenter Handpréaferenz und deren
Leistung die von Jungen generell Gbertraf. In
der vorliegenden Studie erzielten 3-jahrige
Méadchen im Durchschnitt zudem signifikant
hohere Leistungen in der Feinmotorik in Hin-
blick auf einen Druckknopf zu schlieBen, einen
Lederriemen durch zwei Osen einer Glrtel-
schnalle zu fithren, die Enden eines Bandes zu
verknoten und eine Schleife zu binden.

Bei 4-jahrigen Mdadchen waren diese fein-
motorischen Leistungen im  Durchschnitt
ebenfalls héher, doch der Leistungsvorsprung
war gering. Das stimmt mit den signifikan-
ten Mittelwertunterschieden zugunsten von
Méadchen fiir einige WET-Subtests (Lernbar;
Nachzeichnen;  Schatzkastchen;  Puppen-
spiel) Gberein, die im Testmanual der 3. Auf-
lage (KASTNER-KOLLER/DEIMANN, 2012)




erwdhnt werden. Die auf Entwicklungshin-
tergrund zunehmende Differenzierung der
visuellen Wahrnehmung spiegelte sich in ei-
nem statistisch bedeutsamen héheren durch-
schnittlichen Ergebnis fir Madchen im WET-
Bilderlotto. Moglicherweise dokumentieren
die kleinen Geschlechtsunterschiede einen bei
3- und 4-jahrigen Madchen noch geringfligig
vorhandenen Reifungsvorsprung in der visuo-
motorischen Koordination gegenlber gleich-
altrigen Jungen. Vielleicht sind die genannten
Geschlechtsunterschiede bei 3- und bei 4-Jah-
rigen aber auch dadurch bedingt, dass Mad-
chen in dieser Altersspanne ihre kognitiven F&-
higkeiten besser nutzen als Jungen, denn bei
5-Jahrigen wurden keine statistisch bedeutsa-
men Geschlechtsdifferenzen in den mittleren
Testergebnissen erhoben. Das entspricht dem
Ergebnis der im Abschnitt 2 genannten Studie
von KOKSTEIN et al. (2017).

Unter Anwendung einer konservativen statis-
tischen Prifung zur Minimierung der Wahr-
scheinlichkeit eines falsch-positiven Ergebnis-
ses (d.h., eine Nullhypothese wird félschlich
abgelehnt) blieb keine signifikante Ergebnis-
disparitdt zwischen Jungen und Méadchen (ib-
rig, auBer in den feinmotorischen Anforderun-
gen bei 3-Jahrigen.

In der multivariaten Analyse zeigte das Alter
einen kleinen Effekt auf die feinmotori-
sche Testleistung. Auch in der Studie von
KOKSTEIN et al. (2017) schnitten bei Beriick-
sichtigung des Faktors , Alter" 3- bis 4-jéhrige
Médchen in der manuellen Geschicklichkeit
besser ab als Jungen, wohingegen es bei den
5- bis 6-Jdhrigen keine Unterschiede mehr
gab. Das deckt sich mit den Ergebnissen von
SIGMUNDSSON/ST@LAN ROSTOFT (2003).
Insgesamt hatte das Alter eine eher kleine,
doch signifikante Auswirkung auf vier Test-
leistungen. Das Geschlecht zeigte einen klei-

nen signifikanten Effekt auf finf Testleistun-
gen. Der einzige tendenziell mittelgroRe Ef-
fekt des Geschlechts betraf die feinmotorische
Leistung und spiegelt die wissenschaftliche
Befundlage, dass sich Jungen und Madchen
neuromotorisch unterscheiden (LARGO et al.,
2003). Wéhrend Jungen oft bei grobmoto-
rischen Anforderungen, die Kraft und Mus-
kelmasse erfordern, etwa beim Ballspiel (vgl.
JUNAID/FELLOWES, 2006), den Maidchen
Uberlegen sind, sind letztere bei feinmotori-
schen Aufgaben, die Fingerfertigkeit und Ge-
schicklichkeit verlangen, leistungsstérker. In
einer Studie von GALSWORTHY et al. (2000)
an Uber 3000 britischen Zwillingspaaren im
Alter von zwei Jahren erklarte der Faktor ,Ge-
schlecht" ca. 3% der Varianz in der verbal-
kognitiven Leistung , Wortproduktion” (mit
Elternfragebogen erhoben) und 1% in non-
verbal-kognitiven Leistungen (gemdaB Eltern-
fragebogen und von den Eltern durchgefihr-
ten Testitems).

KMM mit DaZ schnitten — unabhéngig vom
Geschlecht - in den Sprachsubtests unter-
durchschnittlich ab. Das ist als ein Spezifi-
kum fir diese Population zu bewerten, wie
andere Studien schon frither belegten (z.B.
DUBOWY et al., 2008; KOGLIN et al., 2008;
NIKLAS et al., 2011; BECKER, 2012; KIESE-
HIMMEL et al., 2012) - insbesondere, wenn
in der Familie kaum oder gar nicht Deutsch
gesprochen wird, was DASEKING et al. (2008)
sogar noch fir Kinder im Schulalter nachwies.
Dass KMM im Alter von 3 bis 6 Jahren wegen
unzureichender Deutschkenntnisse im WET
Probleme bei der Bearbeitung sprachlicher
Aufgaben haben, wurde auch von BARISIC et
al. (in KASTNER-KOLLER/DEIMANN, 20123,
S. 30) festgestellt. Das wirft die Frage nach
der Fairness dieses Tests auf, einem wichtigen
Testnebengutekriterium.
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Das vorldufige Ergebnis, das sich 3- bis 5-jah-
rige Jungen und Médchen mit Migrationshin-
tergrund und DaZ in ihren Entwicklungstest-
leistungen mehr dhneln als unterscheiden, be-
darf einer weiteren Priifung, unter optimaler
methodischer Pramisse und an einer reprasen-
tativen Stichprobe — nicht zuletzt deshalb, weil
hier nicht dieselben Kinder im Langsschnitt be-
trachtet wurden und somit keine Aussage zur
geschlechtsspezifischen Entwicklungsstabilitat
moglich ist, und weil der soziodkonomische
Status der Studienkinder nur suboptimal kon-
trolliert werden konnte. Bei einer Replikation
der vorliegenden Studie empfiehlt es sich, die
Eltern einschatzen zu lassen, wie ihr Kind die
Familiensprache beherrscht, denn nach der
Interdependenzhypothese ist fur das Erler-
nen einer weiteren Sprache die Qualitat der
erworbenen Muttersprache L1 (Herkunfts-
sprache als Ressource) von groBer Bedeutung
(CUMMINS, 1979). Haben L1 und L2 (Zweit-
sprache) identische Sprachstrukturen, kénnen
die in der L1 erworbenen Elemente in der
Regel problemlos in die L2 Ubertragen wer-
den, weswegen gute Sprachkompetenz und
Sprachperformanz in L1 fur den Erwerb einer
L2 wichtig sind.

Der einzige tendenziell mittelgroBe Effekt des Ge-
schlechts betraf die feinmotorische Leistung und
spiegelt die wissenschaftliche Befundlage, dass sich
Jungen und Méadchen neuromotorisch unterscheiden.

Unser vorldufiges Fazit ist, dass Ergebnisse der
entwicklungspsychologischen  Literatur —aus
geschlechtsspezifischer  Perspektive  weitge-
hend auch fiir Kindergartenkinder mit Migra-
tionshintergrund und DaZ Giltigkeit bean-
spruchen durfen, denn in den standardisierten
LeistungsmaBen wurden im Mittel nur wenige
statistisch signifikante Differenzen gesichert.
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